
Primero me hicieron un examen para ubicarme en un 
grado acorde con mis conocimientos. 

Me correspondía empezar el 
segundo año de secundaria, 
pero me asignaron a 6° debido 
a mis resultados en las 
pruebas.
Por fin llegó mi primer día de 
colegio. Mi hermano, con el 
dinero que había ahorrado en 
diciembre, compró una 
bicicleta para poder llevarme 
en las mañanas, y recogerme 
en las tardes. Aunque él no 
me decía nada, me di cuenta 
que sentía miedo de que me perdiera camino al colegio, le 
parecía que era una zona muy insegura. Fue una ventaja saber 
que tendría acceso a desayuno y almuerzo al ingresar a la 
institución32.En la clase de español debíamos hablar o leer 
constantemente en voz alta,

Al ver esto la profesora propuso una tarea para todo el grupo, 
consistía en preguntar en cada una de nuestras casas si 
alguno de nuestros familiares había tenido alguna vez que 
dejar el pueblo o la ciudad en la que vivía. Debíamos escribir 
un cuento para compartirlo en clase. Al leerlos nos dimos 
cuenta de que existían muchas historias similares; madres, 
padres o abuelos que por diferentes motivos se habían 
trasladado de un lugar a otro, dentro o fuera del país. Este fue 
un motivo para compartir y acercarnos entre los estudiantes. 
A medida que pasaban los meses me empecé a dar cuenta 
que no era el único estudiante de Venezuela, cada vez había 
más de otros grados. 

Entonces nos unimos y, junto a otros compañeros, propusimos 
un festival de teatro, títeres y obras de arte sobre la diversidad 
y la inclusión; gracias a esto nos conocimos mejor y nos 
sentimos parte del lugar. De vez en cuando la orientadora me 
buscaba después de mis talleres de refuerzo escolar, 
hablábamos sobre muchas cosas, entre ellas sobre cómo me 
encontraba, sobre las cosas y las personas que extrañaba, qué 
me gustaba o no del colegio, la relación con mis compañeros; 
estaban muy pendientes de mí y de los demás estudiantes.

Un par de meses después todo el mundo estaba preocupado 
por la aparición del Covid-19. De un momento a otro, se 
prendieron las alarmas y nos mandaron para la casa.
Yo estaba demasiado triste porque empezaron a darnos 
clases virtuales, a veces yo no me podía conectar porque 
no tenía internet. La directora de curso me llamaba y buscaba 
la forma de mandarme las guías, a veces me conectaba a las 
clases virtuales, pero poco a poco me frustré, ya no entendía 
nada de aritmética, ni geométrica -que de por sí se me 
dificultaban un poco-.  

¡Nos sentíamos
ESCUCHADOS! 
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Empecé a perder interés en los estudios al ver la situación 
tan grave que sucedía en mi casa. Mi hermano ya no tenía 
mucho dinero para mantenernos porque al taller ya no 
llegaban carros para arreglar, ya que no había circulación de 
éstos en la ciudad.

Decidí no ingresar al colegio, 
esperaría hasta volver 
presencialmente. Ya para 
mediados de 2021 mis 
compañeros me contaron que 
las clases se reanudarían en 
modalidad de alternancia. Le 
conté a mi hermano y le pedí que 

averiguara cómo podría volver al colegio, lamentablemente no 
había forma de volver porque no había cupos al estar limitado el 
número de estudiantes en los salones. ¡Lloré mucho cuando me 
enteré!, había extrañado tanto a mis compañeros y la clase de 
español. Mi única opción era esperar a que se normalizaran las 
clases presenciales.

Perder el año fue
un golpe demasiado

DURO
para mí.

Le propuse que,

tardes
en  las

cuando no tenía clase
y ya había terminado
EL CONFINAMIENTO

-a finales de 2020-,
podría ayudarle en
EL TRABAJO para traer 

un poco más de
DINEROa la casa

para pagar el internet.

De a poco me pude conectar a 
las clases, pero ya no 
entendía igual y me sentía 
muy solo, me había atrasado 
en muchos temas y en la 
entrega de tareas. No pude 
pasar este año escolar por 
más que me esforcé, aunque 
algunos profesores me 
apoyaron al igual que mis 
amigos. 
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A finales de este año mi hermano se enteró que había 
inscripciones en un colegio cercano a la casa, hizo todos los 
trámites para que estudiara allí en 2022. Aunque no fue en el 
colegio en el que estaba, afortunadamente el proceso de 
inclusión educativa con mis compañeros fue más sencillo. La 
profesora de español se dio cuenta que me gusta leer, he 
estado fortaleciendo mis habilidades de escritura, entonces, ella 
me motivó a ser parte del periódico escolar, donde he hecho 
varios amigos. ¡Aquí podemos tratar tantos temas, no solo el 
de la migración sino muchos más! He sentido que mis 
compañeros respetan mi opinión y que mi voz es escuchada, no 
solo por ellos sino por el resto de la comunidad educativa.

83



Por medio de actividades recreativas, la Secretaría de 
Desarrollo Rural y Equidad para las Comunidades (SEDEREC) 
difunde y promueve los derechos de las niñas, niños y 
adolescentes indígenas, migrantes y rurales de la Ciudad de 
México, para prevenir el trabajo infantil. En el taller 
“Conozcamos nuestros derechos; no al trabajo infantil”, los 
pequeños se divirtieron con el juego de la oca de los 
derechos, la paloma de la paz, y dibujaron lo que hacen o les 
gustaría hacer en sus ratos libres, con el objetivo de generar 
conciencia sobre esta problemática33.

La Universidad Tadeo Lozano desde La Liga Contra el 
Silencio relatan diversas historias de niños, niñas y 
adolescentes migrantes desescolarizados y/ o que 
desertaron del sistema educativo por diversas 
circunstancias, y por motivos económicos debieron 
dedicarse a actividades laborales. En sus historias de vida se 
visibilizan los diversos riesgos que corren al ejercer el trabajo 
infantil34.

33.Para conocer más sobre esta iniciativa dirígete al siguiente enlace: 
https://www.sepi.cdmx.gob.mx/comunicacion/nota/infantes-aprenden-por-medio-de-actividades-ludicas-prevenir-trabajo-infanti
34.Para conocer a profundidad cada uno de estos relatos te invitamos a dirigirte al siguiente enlace: 
https://www.utadeo.edu.co/es/articulo/crossmedialab/277626/explotacion-laboral-otro-drama-de-los-menores-migrantes-venezolanos
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BUZÓN DE
SUGERENCIAS

Para conocer las recomendaciones transversales para la comunidad 
educativa dirígete a la página 28

Recomendaciones para 

 padres, madres y/o cuidadores

1.En lo posible los adultos deben acompañar y recoger a sus 
hijos y/o hijas a los establecimientos educativos. En caso de 
no poder hacerlo, junto a los vecinos o padres, madres de 
familia de los compañeros de sus hijos, pueden organizar 
redes de apoyo para dicha tarea con el fin de evitar la 
inseguridad en los espacios recorridos hacia o desde la 
Institución Educativa -IE-. 

2.En el caso de que sus hijos o hijas estén en la 
adolescencia es importante dialogar con ellos sobre los 
riesgos que corren en los caminos recorridos de la casa al 
colegio y viceversa, ya que es posible que por su edad ya no 
quieran que los acompañen. 

3.Si la Institución Educativa a la que accede es lejana a su 
hogar, y se le imposibilite continuar con su educación 
temporalmente por este motivo, es importante que insista 
ante los colegios cercanos o se dirija directamente a la sede 
de la Secretaría de Educación de su ciudad o municipio para 
que le brinden un cupo en la IE más cercana.

4.En caso de que el cupo solicitado sea muy lejos y decida no 
ingresar a este colegio. Es importante buscar estrategias que 
les permita a los niños estudiar o adelantarse, dirigiéndose a 
Fundaciones, ONG, bibliotecas locales o municipales.

5.Los padres o madres de familia deben orientar las tareas, 
más no desarrollarlas por sus hijos e hijas.

6.Como padre, madre o cuidador es importante que ejercite la 
escucha activa hacia sus hijos, con el fin de orientarlos en caso 
de que sea o se sienta excluido en las Instituciones Educativas.

7.En caso de que su hijo esté experimentando actitudes de 
xenofobia por parte de los estudiantes, directivos o docentes 
es importante que se dirija ante ellos para entablar un diálogo, y 
puedan establecer acciones puntuales para atender y prevenir 
esta situación.

8.Para incentivar la inclusión escolar de su hijo o hija, usted 
debe estar pendiente del proceso comunicándose con los 
docentes y ver cómo puede ayudar para que este proceso se 
efectúe de la mejor manera.

9.Si bien es importante que los niños, niñas y adolescentes 
asuman responsabilidades en la organización del espacio y del 
cuidado personal, esto no puede ser confundido con labores 
externas al hogar como el acompañamiento de sus referentes 
afectivos a trabajar o incluso, a trabajar para ganar dinero, con 
el fin de solventar sus necesidades básicas.
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Recomendaciones para 

 docentes, directivos y orientadores

1.Promover el acompañamiento 
psicosocial por parte de orientadores de las IE 
hacia niños, niñas y adolescentes migrantes para 
trabajar en estrategias de gestión de las emociones ante 
situaciones de exclusión social y xenofobia, tanto dentro 
como fuera de los colegios. Con el fin de motivarlos cuando 
ocurra este tipo de situaciones y que no abandonen los 
estudios.

2.Realizar trabajo conjunto entre orientadores y docentes 
para la identificación de situaciones de xenofobia dentro de 
las aulas, con el fin de atenderlas oportunamente de manera 
colectiva, didáctica y culturalmente, que incluya a todos y 
todas las estudiantes.

3.El colegio debe ofrecer estrategias de acompañamiento 
escolar institucional, en donde incluyan: grupos de refuerzo 
escolar, semilleros y actividades extracurriculares; para 
todos los estudiantes que estén atrasados en alguna materia 
o no comprendan el contenido de la misma.

4.Establecer regularmente mecanismos de autoevaluación 
y reflexión sobre los modos de comunicación y estrategias 
de atención oportunas ante las diversas condiciones o 
situaciones que puedan presentar sus estudiantes.

5.Incentivar las redes de apoyo emocional y empatía dentro 
de las aulas de clase, para que los niños y niñas migrantes se 
sientan incluidos.

6.Los docentes que identifiquen que alguno de sus 
estudiantes está faltando a clase, debe comunicarse con ellos y 
sus acudientes directamente para conocer los motivos y 
orientarlos adecuadamente.

7.Los docentes o directivos que identifiquen que el motivo por 
el cual los y las estudiantes faltan a clase está relacionado con 
la adquisición de responsabilidades laborales, deben notificar a 
las orientadoras y activar la ruta con el ICBF.

8.Para la prevención y atención del trabajo infantil los 
directivos pueden acudir a instituciones como el ICBF para 
solicitar información y/o charlas sobre rutas de atención 
dirigidas hacia estudiantes, acudientes o docentes.

9.En caso de que el ICBF no pueda brindarles esta 
información, los docentes pueden consultar la Cartilla sobre 
prevención del trabajo infantil: Encuentros prevención de 
riesgos específicos entre pares. En la cual se brinda 
información, actividades recreativas y reflexivas acerca del 
trabajo infantil. Situación por la que pueden pasar todos los 
niños, niñas y adolescentes indistintamente de su origen.
Encuéntralo en el siguiente link: 
https://www.icbf.gov.co/system/files/procesos/pu10.mo24.pp
_encuentros_entre_pares_10-13_trabajo_infantil_v1.pdf
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Recomendaciones para 

 estudiantes -migrantes- 

1.Ante situaciones de angustia por las condiciones 
económicas del hogar, puedes acudir a las orientadoras 
escolares para sobrellevar la situación emocional que esto te 
pueda causar.

2.Recuerda que es muy importante que a pesar de las 
dificultades económicas continúes estudiando, para seguir 
aprendiendo y cumplir tus sueños.

3.En caso de que quieras hacer algo diferente, ocupar el 
tiempo libre y aprender sobre actividades artísticas puedes 
acudir a Fundaciones, ONGs, Casas locales o municipales de 
cultura. Para el caso de Bogotá puedes dirigirte a las 
seccionales locales de IDARTES- Programa CREA.

4.Recuerda que aprendemos junto a los demás.
Te invitamos a que participes en actividades 
extracurriculares o grupos de estudio, para que cuando no 
puedas ir al colegio te pongas al día y consultes tus dudas.
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Actividad 10. Actividad en clase, dirigida a todos los niños, niñas y adolescentes en el aula.

Recomendación: Para niños y niñas mayores de 10 años,
es posible adaptarlo según los y las docentes consideren pertinente.

Tema: Territorio e (In)seguridad

Materiales:
• 1 pliego de papel periódico (5 integrantes)
• Marcadores
• Colores (Negro, azul, rojo, verde, amarillo)

Luego de realizar este ejercicio van a contar cómo hicieron esta cartografía y 
empezaran a encontrar puntos en común con las demás personas de los grupos, para 
así generar conciencia sobre los cuidados que se deben tener en el entorno y las 
actitudes para enfrentar situaciones de riesgo en la comunidad. De tal forma, que de 
ser posible entre los mismos estudiantes se puedan cuidar de camino a la casa, en 
caso de no ir acompañados por el cuidador o cuidadora.

• Realizar un mapa del barrio o la zona con el color negro.
• Cada compañero con el marcador azul va a identificar con 

una letra su casa dentro del mapa.
• Con el color rojo van a identificar las zonas de alto riesgo 

alrededor de su hogar, del colegio o los espacios que recorren 
a diario. Así mismo harán convenciones.

• Con el color amarillo van a identificar las prácticas de riesgo 
que se realizan en estos lugares, al lado escribiendo si se han 
visto enfrentados a éstas y cómo han logrado sortearlas.

• Con el color verde van a identificar en la zona los lugares y la 
ubicación de las personas que los hacen sentir seguros 
(pueden ser instituciones, personas pertenecientes a estas o 
redes de apoyo dentro de la comunidad cómo vecinos y 
amigos).

Mapeando
Mi entorno
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Recientes estudios señalan la posibilidad que brinda el 
patrimonio arquitectónico presente en las ciudades como 
vehículo para la inclusión de las personas migrantes y 
refugiadas en sus nuevas sociedades. Desde esta 
perspectiva los escenarios urbanos poseen historias y 
cualidades artísticas, no siempre percibidas a primera vista, 
que posibilitan la puesta en común de conocimientos, 
prácticas y valores compartidos por personas de diferentes 
procedencias convivientes en un mismo territorio. De esta 
manera, el patrimonio material urbanístico también puede 
ser percibido como un instrumento apropiado para el 
desarrollo y reforzamiento de competencias democráticas, 
así como para la promoción de valores vinculados a la 
diversidad y la interculturalidad. (Moreno-Vera y 
Martínez-Leguízamo, 2022).

Elige una de las plazas o edificios principales de tu lugar de 
residencia y averigua cuál es su historia, identificando si existen 
personas de procedencias diferentes a la local que hayan marcado 
positivamente su pasado.

(A consideración de docentes y estudiantes)

Segunda parte
de la actividad:
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35. Los datos y algunas preguntas provienen de la cartilla del ICBF:  Encuentros de prevención comunitaria de riesgos específicos. Cartilla prevención 
del trabajo infantil. https://www.icbf.gov.co/system/files/procesos/pu14.mo24.pp_encuentros_prevencion_comunitaria_-_trabajo_infantil_v1.pdf

 C-cuidadores
     NNA- niños, niñas y adolescentes.

Prevenir el
Trabajo infantil35

Actividad 11
Ajedrez espejo (Pareja Cuidador/niño, niña y adolescente)- 
Se puede hacer en reunión de padres, día de la familia, 
actividades culturales… ETC.

Recomendación: Para niños y niñas mayores de 10 años, es 
posible adaptarlo según los y las docentes consideren 
pertinente.

• 1.El docente hará una cuadrícula tipo ajedrez -en la 
cancha con tiza o cinta- de máximo 10 parejas de 
cuidadores y NNA, y los situará frente a frente según 
corresponda.

• (Esta actividad puede ser hecha por familias que el 
docente u orientador considera que están en riesgo de 
que el estudiante realice prácticas de trabajo infantil).

• También puede ser realizado por todas las familias del 
aula de manera rotativa a modo de prevención del trabajo 
infantil.

• 2.El docente hará afirmaciones intercaladas a 
cuidadores y a niños, niñas y adolescentes. 

Cada vez que el padre, hijo o hija esté de acuerdo con una 
afirmación dará un paso adelante, cuando esté en 
desacuerdo dará un paso hacia atrás.

C-Durante mi infancia y adolescencia jugaba con mis papás 
frecuentemente (2 pasos adelante) / ocasionalmente (1 paso 
adelante), no jugaba con ellos (1 paso atrás)
NNA- Juego con mis papás frecuentemente (2 pasos 
adelante) / ocasionalmente (1 paso adelante), no juego con 
ellos (1 paso atrás)

3.Hora de hablar - (Se quedan en la casilla en la que están 
y contestan esta pregunta)

C- “¿Cuál fue la herramienta para la vida más importante que 
aprendiste cuando eras niña o niño?” (ICBF, 2021, p. 19)
NNA - ¿Cuál es la herramienta para la vida más importante 
que te han enseñado tu padre, madre, abuelo o abuela?
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• 1.El docente hará una cuadrícula tipo ajedrez -en la 
cancha con tiza o cinta- de máximo 10 parejas de 
cuidadores y NNA, y los situará frente a frente según 
corresponda.

• (Esta actividad puede ser hecha por familias que el 
docente u orientador considera que están en riesgo de 
que el estudiante realice prácticas de trabajo infantil).

• También puede ser realizado por todas las familias del 
aula de manera rotativa a modo de prevención del trabajo 
infantil.

• 2.El docente hará afirmaciones intercaladas a 
cuidadores y a niños, niñas y adolescentes. 

Cada vez que el padre, hijo o hija esté de acuerdo con una 
afirmación dará un paso adelante, cuando esté en 
desacuerdo dará un paso hacia atrás.

C-Durante mi infancia y adolescencia jugaba con mis papás 
frecuentemente (2 pasos adelante) / ocasionalmente (1 paso 
adelante), no jugaba con ellos (1 paso atrás)
NNA- Juego con mis papás frecuentemente (2 pasos 
adelante) / ocasionalmente (1 paso adelante), no juego con 
ellos (1 paso atrás)

3.Hora de hablar - (Se quedan en la casilla en la que están 
y contestan esta pregunta)

C- “¿Cuál fue la herramienta para la vida más importante que 
aprendiste cuando eras niña o niño?” (ICBF, 2021, p. 19)
NNA - ¿Cuál es la herramienta para la vida más importante 
que te han enseñado tu padre, madre, abuelo o abuela?

4.Hora de movernos -De Acuerdo (paso atrás) / 
Medianamente de acuerdo (Se queda en la misma casilla/ 
Desacuerdo (Un paso adelante)

C- El trabajo es una herramienta educativa, genera disciplina 
y puedes ganar dinero
NNA- El trabajo es una herramienta educativa, genera 
disciplina y puedes ganar dinero.

5.Hora de hablar- (Se quedan en la casilla en la que están 
y contestan esta pregunta)  

C- ¿En tu niñez o adolescencia tuviste que trabajar? 
      En el caso de que sí, contar cómo fue y por qué motivos.
NNA- ¿Qué piensas - en el caso de que tu padre, madre, 
abuela o abuelo hubiera tenido que trabajar en su niñez o 
adolescencia? 

6.Hora de movernos- Si (1 paso atrás) / No (1 paso 
adelante)

C- ¿En tu infancia o adolescencia seguías las órdenes de tus 
padres sin oponerte?
NNA- ¿Sigues las órdenes de tus padres sin oponerte?

7.Hora de hablar 

C- ¿Qué te hubiera gustado decirles a tus padres en el 
momento en que te daban órdenes o instrucciones con las 
que no estabas de acuerdo? (Se espera que se hable del 
trabajo infantil)
NNA- ¿Qué te gustaría decirle a tu padre, madre o cuidador 
sobre (X situación/ se espera que se hable de trabajo 
infantil) con la que no estás de acuerdo?

8.Hora de movernos- Si (1 paso atrás) / No (1 paso 
adelante)

C-  El trabajo en la adolescencia forma el carácter y es útil 
para ayudar a la familia en situaciones de dificultad 
económica.
NNA- El trabajo en la adolescencia forma el carácter y es útil 
para ayudar a la familia en situaciones de dificultad 
económica.

9.Hora de movernos- Si (1 paso atrás) / No (1 paso 
adelante)

C-  ¿Tuviste que dejar la escuela por trabajar en tu niñez o 
adolescencia?
NNA- ¿Has pensado en dejar el colegio para trabajar? op 2. 
¿Antes de entrar o después de salir del colegio tienes/ debes 
trabajar?

10.Hora de hablar

C-  ¿Sientes que hay situaciones que facilitan el trabajo 
infantil en tu entorno cercano?
NNA- ¿Sientes que hay situaciones que facilitan el trabajo 
infantil en tu entorno cercano?
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Al final entre todos construyen una reflexión en relación al trabajo infantil sobre cómo cambia o se mantiene su perspectiva 
frente al mismo. Adicionalmente, se hará otra reflexión sobre qué pasaría si el niño, niña o adolescente tuviera que dejar de 
estudiar y ponerse a trabajar.
Para lo cual, se darán las siguientes cifras contenidas en el documento del ICBF: “Encuentros de prevención comunitaria de 
riesgos específicos. Cartilla prevención del trabajo infantil”. Sin embargo, se debe aclarar que estas cifras son muy bajas por el 
subregistro que se genera a causa de la naturalización de prácticas que, aunque son trabajo, no son concebidas socialmente 
como tal.

En el país, esta realidad la viven 523 niñas, niños y adolescentes entre los 5 y 17 años. De este total, el 69,1 % de 
las personas entre 5 y 17 años que trabajaron correspondió a hombres y el 30,9 % a mujeres (DANE, 2021). Algunos 
datos importantes del trabajo infantil en Colombia: 
• Los sectores en los que más se presenta el trabajo infantil son la agricultura, ganadería, caza, silvicultura, pesca 

y arreglo de vehículos. (DANE, Módulo de Trabajo Infantil, 2021)
• La gran mayoría de niñas, niños y adolescentes que trabajan lo hacen para ayudar a sus familias.
• Las niñas y adolescentes mujeres son quienes mayormente realizan actividades laborales relacionadas con 

oficios domésticos.
• 164.000 niñas, niños y adolescentes trabajan, pero no asisten a la escuela. De acuerdo con la OIT, el trabajo 

infantil tiene una alta incidencia en el desarrollo humano y social (OIT, 2016) toda vez que: •Aumenta la pobreza. 
•Limita el desarrollo de capacidades de niñas y niños. • Afecta la salud de niñas y niños. • Reduce la 
oportunidad de aprender. •Incrementa la desescolarización de niñas y niños. • Amenaza el desarrollo físico, 
emocional y mental de niñas y niños. (ICBF, 2021, pp 20-21)
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Yosimar y su madre apoyandose juntas para migrar

SEXTA
PARTE
Vivencias sobre
el duelo migratorio,
tus emociones
importan
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¡Hola!
Soy Yosimar, tengo 9 años 

y con mi mamá llegamos desde Mérida, un pueblito que 
queda en el Estado Táchira, en Venezuela. Mérida es 
hermoso, hace mucho frío, hasta había nieve, cerca de la 
casita que teníamos con mi mamá. La situación en mi país se 
volvió cada vez más difícil, una vecina le habló a mi mamá de 
La Guajira, de las oportunidades para ganar dinero y que, si le 
echamos ganas, podríamos sobrevivir mejor que en 
Venezuela.

OPORTUNIDAD

MOTIVARME
para tomar
esta situación

como
una
nueva

Mi mamá intentaba El viaje estuvo muy pesado y cansado, los buses tardaron horas 
y paraban en cada lado. Una vez llegamos, los primeros días me 
sentía rara y fastidiada por el calor,  al mismo tiempo extrañaba 
mucho a mi país y a mis panas, pues acá, todo es diferente. 
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Mi mamá me matriculó en un colegio cercano, pero, éste no 
cuenta con salones amplios, no tengo mucho material para 
las clases y siento que no tengo una buena conexión con los 
profesores, tampoco entiendo a mis compañeros porque a 
veces hablan en un idioma raro que no comprendo ni un 
poquito, siento que extraño mucho a mis panas del liceo
y a mis vecinos porque me reía mucho jugando con ellos.

, todos los días lloro en las mañanas y en las noches antes
de dormir a escondidas de mi madre para no preocuparla 
porque suficiente tiene con salir a trabajar tan duro.
Mi madre un día se dio cuenta de mi estado de ánimo, decía 
que era normal que me sintiera así por dejar todo y a todos 
atrás; pero al pasar las semanas cada vez era peor, yo ya no 
quería ir a estudiar. Como el colegio no tenía orientadora,
mi mamá me llevó a una Fundación que tenía un punto de 
atención cercano.

estos
han sidoMESES
muy difíciles para mí,

¡ME SIENTO
MUY TRISTE!

Para serles sincera

Allí me brindaron el acompañamiento necesario para validar mis 
emociones a través de actividades artísticas y el juego,
he podido compartir con otros niños y niñas de mi país,
y hablamos una vez a la semana entre todos con la psicóloga 
para sobrellevar el duelo 
migratorio.
Quisiera saber más sobre la 
cultura Wayuu y aprender 
Wayuunaiki para poder 
comprender a mis compañeros y 
hacer cosas juntos. Mi mamá y 
yo hablamos con la profesora, y 
como hay varios niños que 
vienen de Venezuela en otros 
cursos, están pensando hacer 
actividades de integración,

¡ESO ME 
PARECE 
SÚPER!
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 ¿Sabías que? Según Migración Colombia, entre enero y 
diciembre de 2022, en el departamento de La Guajira se 
registraron 13.790 entradas de personas refugiadas y 
migrantes venezolanas (GIFMM, 2022). Es así como, este 
departamento se empieza a caracterizar como uno de los 
que más población migrante de Venezuela recibe, después 
de Norte de Santander.

 ¿Sabías que? Joseba Achotegui Lozaite (2006) en su texto 
“Migración y salud mental. El síndrome del inmigrante con 
estrés crónico y múltiple” . El síndrome de Ulises menciona 
que los procesos de migración generan en los niños y niñas 
estrés o duelo migratorio donde el migrante comienza un 
proceso de duelo respecto a sus amigos, su familia, la 
lengua, la cultura, las costumbres, el territorio, y los paisajes.

 ¿Sabías que? De acuerdo con Ruiz Eslava, L. F., & Rodríguez 
Pérez, D. A. (2020), la población migrante experimenta otras 
manifestaciones relacionadas con el estado de ánimo, 
caracterizadas por sentimientos de desesperanza, 
alteraciones del sueño, llanto, desánimo y estrés, entre otras. 
Estas no se relacionan con trastornos mentales, sino con 
manifestaciones emocionales normales en situaciones 
anormales y de riesgo.
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BUZÓN DE
SUGERENCIAS

Para conocer las recomendaciones transversales
para la comunidad educativa dirígete a la página 28

Recomendaciones para 

las instituciones educativas y los gobiernos locales

Recomendaciones para 

 docentes, directivos y orientadores

1.Realizar actividades de integración donde se les enseñe 
por medio del juego a todos los niños las palabras básicas en 
Wayuu, para que los niños y niñas migrantes, al igual que los 
provenientes de otros territorios diferentes a las 
comunidades indígenas, puedan comprender en términos 
generales lo que se discute dentro y fuera del aula escolar.

2.Ejecutar charlas y actividades que fomenten la 
integración y eviten la xenofobia dentro y fuera de la 
institución educativa.

3.Fomentar una actitud comprensiva por parte de los 
profesores con respecto a las emociones de los estudiantes, 
teniendo un énfasis especial en niños y niñas migrantes ya 
que el proceso de migración y adaptación representa 
impactos emocionales para ellos y ellas.

4.Alentar a los estudiantes a expresar sus emociones y 
sentimientos, indicándoles que no van a ser juzgados ni 
señalados por esto, sino que, por el contrario, se buscará 
atender sus necesidades emocionales.

5.Conformar escuelas de padres, madres y/o cuidadores 
para promover relaciones de cuidado y afecto con sus hijos 
basados en la comunicación, entendimiento y validación de 
sentimientos. Así como fomentar el intercambio de saberes 
con los demás padres para comprender mejor la diversidad 
cultural y prevenir las situaciones que generen conflictos de 
convivencia.

1.Fomentar los procesos de capacitación a los docentes 
para la vinculación de la población migrante al entorno 
escolar. 

2.Diseñar programas de acompañamiento por parte de 
profesionales de la salud mental, individualmente o 
grupalmente según las necesidades de la comunidad 
educativa.

3.Vincular a los Proyectos Educativos Institucionales -PEI-, 
la etnoeducación y la educación inclusiva con los migrantes 
de manera permanente, transversal e interseccional.

4.Para manejar la situación asociada a la salud mental se 
deben capacitar a profesionales para que brinden un 
acompañamiento profesional para tratar los episodios de 
depresión, que se derivan de la falta de comprensión de las 
diferencias culturales, enlazando este proceso con la 
introducción a los temas relacionados con la etnoeducación 
en zonas del territorio colombiano con flujos migratorios de 
población venezolana.
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Recomendaciones para 

padres, madres y/o cuidadores

1.Proporcione un acompañamiento 
constante a los niños y niñas, con el fin 
de identificar situaciones que les generen 
incomodidad, indagando acerca del día a día 
dentro y fuera de la institución educativa.

2.Valide los sentimientos y las emociones de los niños y 
niñas para que ellos no se sientan solos y así tomar las 
acciones respectivas para atender las necesidades 
emocionales.
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Somos iguales 
Y diversos36

Actividad 12

36.En caso de que tengas este material digital, se aconseja que puedas imprimir esta actividad para realizarla.

Esta actividad se realiza con el fin de mostrarle a los niños y niñas que, a pesar de 
nuestras diferencias, todos somos seres iguales en derechos y deberes.

Recomendación:  Para niños y niñas mayores de 8 años, es posible adaptarlo según los 
y las docentes consideren pertinente.

Materiales: Una hoja de papel, tijeras, colores, una hoja que tiene una plantilla donde se 
encuentran cuatro personajes con características completamente diferentes.

1.Los niños y niñas proceden a pintar los diferentes personajes de acuerdo a sus gustos y preferencias. 

2.Los niños recortan a cada personaje por individual.

3.Posteriormente siguen las líneas de corte y proceden a recortar y separar todas las piezas 

4.Luego de esto, como si se tratara de un rompecabezas los niños comienzan a intercambiar las piezas identificando que no 
importa el tono de piel, el color de cabello, el tipo de cabello, el idioma, el vestido o la religión, al final todos encajan y todos son 
iguales dentro de la diferencia.

Con esta actividad se les invita a los estudiantes a identificar que las diferencias no tienen que ser un obstáculo o 
ser considerado algo negativo, al fin de cuentas, todas las personas, por el hecho de ser humanos, tenemos igualdad 
de derechos y en nuestras diferencias, un valor agregado dentro de la sociedad.
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Esta actividad invita al reconocimiento de la singularidad de cada quien, además, al leer los gustos en voz alta se 
podrían fortalecer los lazos de integración dentro de un grupo teniendo en cuenta las diferentes preferencias. 

El juego de
Las estrellas

Actividad 13.

Dirigida a todos los niños niñas y adolescentes presentes en el aula

Recomendación:  Para niños y niñas mayores de 5 años, es posible adaptarlo según los 
y las docentes consideren pertinente.

Esta dinámica se realiza con el fin de generar procesos de integración en un grupo de 
niñas y niños.

Materiales: cartulinas de colores, reglas, lápiz o lapicero, marcadores y colores.

1.Cada estudiante realiza el dibujo de una estrella en la 
cartulina y posteriormente la recorta.

2.Escribirán sus nombres, en una cara de la estrella. Por la 
otra cara, escribirán   tres cosas que más les guste, puede 
ser objetos, actividades, comidas, etc.

3.Con los colores y marcadores, decorarán la estrella a su 
gusto. 

4.Una vez han terminado sus estrellas, la/el maestro/a las 
recoge y las redistribuye, cuidando que nadie se quede con su 
propia estrella si no, con la de algún otro compañero. Es 
importante que la/el maestro, insista en que no pueden, en 
ningún momento, revelar el nombre de la estrella que le fue 
asignada. 

5.Cada estudiante deberá pasar y presentar los tres gustos de 
la estrella, sin decir el nombre de quien pertenece. El grupo 
deberá intentar adivinar a quién corresponde. 

6.La persona dueña de la estrella, una vez ha sido identificada, 
deberá decir en voz alta “esta estrella es mía y ahora la 
comparto”.
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Actividad final Te invitamos a escribir al lado de cada uno de los personajes los aprendizajes que te 
dejaron sus historias de vida, las recomendaciones y las actividades en cada uno de los 
espacios.

Escuelas como
entorno de inclusión

Escuela como espacio protector
y protegido, territorios de paz

Sigue tu camino,
pero sigue estudiando
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Las escuela y las redes de apoyo,
encontrando el camino para la escolarización.

Vivencias sobre el duelo migratorio,
tus emociones importan.

104



Referencias
Bibliográficas
Los conceptos, datos, recomendaciones y algunas 
actividades son producto de los siguientes documentos:

ACNUR. (2022). Informe semestral de tendencias 2022. Informe 
Semestral de Tendencias 2022 

Aliaga, F., De la Rosa, L., Montoya, L., Rincón, L, Rodríguez, C., 
Baracaldo, P., Pinto, L., Romero, L., Díaz, F., Ramírez, D., 
Figueroa, G., Castillo, L., Ramírez, L., Suárez, D., González, Y., y 
Diz, J. (2020). Seamos panarceros. Caminos para la convivencia 
pacífica entre estudiantes colombianos y venezolanos. Bogotá: 
Puntoaparte Ediciones. https://n9.cl/popm

Aliaga, F. (2021). Causas de la migración forzada de Venezuela a 
Colombia. AULA, Revista de Humanidades y Ciencias Sociales, 
67(2), 67-77. https://doi.org/10.33413/aulahcs.2021.67i2.180

Aliaga, F., Flórez, A., Rodríguez, C., Olmos, A., Arévalo, H., Rojas, 
N., Rincón, L., Baracaldo,Pinto, L., Abril, A. y Velasco, D. (2022). 
Viajando en niñez. Orientaciones para prevenir riesgos que afectan 
a la niñez migrante de Venezuela en Colombia. Bogotá: USTA, 
World Vision y Universidad de Granada.

Amnistia Internacional. (2008). Escuelas seguras, el derecho de 
cada niña. Amnesty International Publications. 
A770012008:A770012008.qxd.qxd (amnesty.org)

Carreño, M & Abarca, G. (2014). Inmigración y salud mental 
infanto-juvenil: análisis de los artículos publicados en revistas 
nacionales de Psicología durante el periodo 2003-2013. SUMMA 
PSICOLÓGICA UST 11, (2). 
https://doi.org/10.18774/448x.2014.11.190.

CEPAL. (2018). La Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo 
Sostenible. Una oportunidad para América Latina y el Caribe. 
Naciones Unidas. La Agenda 2030 y los Objetivos de Desarrollo 
Sostenible: una oportunidad para América Latina y el Caribe 
(cepal.org)

Cero Setenta Uniandes -070-. (2022). Migrantes venezolanos en 
Colombia: un viaje al conflicto y el crimen organizado 
[Podcast]. Migrantes venezolanos en Colombia: un viaje al 
conflicto y el crimen organizado - Cerosetenta 
(uniandes.edu.co)

Circular conjunta N° 16 de 2018. Instructivo para la atención de 
niños, niñas y adolescentes procedentes de Venezuela en los 
establecimientos educativos colombianos. 16 de abril de 2018. 
articles-368675_recurso_1.pdf (mineducacion.gov.co)

Colombia aprende. (s.f). Kit de herramientas para la convivencia 
escolar. MEN. Kit de herramientas para la convivencia escolar | 
Colombia Aprende Colombia aprende. (s.f). Promoviendo la 
educación inclusiva. Experiencias significativas.
 
MEN. Experiencias significativas | Colombia Aprende Colombia 
aprende. (s.f). Promoviendo la educación inclusiva. 
Experiencias significativas. 

MEN. Promoviendo la educación inclusiva | Colombia Aprende 
Comisión de la verdad. (2022). Pedagogía. Pedagogía | Informe 
Final Comisión de la Verdad (comisiondelaverdad.co)

Comisión de la verdad. (2022). Todos tenemos una historia que 
contar. Relatos de adultos contados por niñas y niños de la 
Comisión de la Verdad. Todos tenemos una historia que contar. 

105



Relatos de adultos contados por niñas y niños | Informe 
Final Comisión de la Verdad (comisiondelaverdad.co)

Convenio Andrés Bello. (s.f). Convenio Andrés Bello. Convenio 
Andrés Bello (convenioandresbello.org)

Convenio Andrés Bello. (2021). Tabla de Equivalencias. 
https://convenioandresbello.org/tabla/wp-content/uploads
/2023/02/Tabla-de-Equivalencias-2021.pdf

Council of Europe. (1989). La Convención de los Derechos del 
Niño. La Convención de los Derechos del Niño - Manual de 
Educación en los Derechos Humanos con jóvenes 
(.https://www.coe.int/es/web/compass/convention-on-the
-rights-of-the-child#:~:text=La%20Convenci%C3%B3n%20
fue%20adoptada%20por,ni%C3%B1os%20menores%20de%
2018%20a%C3%B1os)
 
DANE. (2023). Pulso de la migración: Información quinta 
ronda (marzo a abril de 2023). 
https://www.dane.gov.co/files/operaciones/EPM/pre-EPM-
Ronda5-jul23.pdf

Decreto 1421 de 2017. Por el cual se reglamenta en el marco 
de la educación inclusiva la atención educativa a la 
población con discapacidad. 29 de agosto de 2017. Decreto 
1421 de agosto 29 de 2017 (mineducacion.gov.co)

Decreto 1288 de 2018. Por el cual se adoptan medidas para 
garantizar el acceso de las personas inscritas en el Registro 
Administrativo de Migrantes Venezolanos a la oferta 
institucional y se dictan otras medidas sobre el retorno de 
colombianos" 25 de julio de 2018. D.O. No. 50.665. Decreto 
1288 de 2018 - Gestor Normativo - Función Pública 
(funcionpublica.gov.co)
Delgado, R. (2014). Globalización neoliberal y migración 
forzada: Una mirada desde el sur.

En Blanco, C. (Ed.) Movilidad humana y diversidad social en un 
contexto de crisis económica internacional (pp.  31-50). Madrid: 
Trotta.

Departamento Nacional de Planeación -DNP-. (2018). Plan 
Nacional de Desarrollo 2018-2022. 
colaboracion.dnp.gov.co/CDT/Prensa/PND-Pacto-por-Colombi
a-pacto-por-la-equidad-2018-2022.pdf

Departamento Nacional de Planeación -DNP-. (2022). Plan 
Nacional de Desarrollo 2022-2026. 
2023-05-04-bases-plan-nacional-de-inversiones-2022-2026.
pdf (dnp.gov.co)

Departamento Nacional de Planeación -DNP-. (2022). CONPES 
4100. Estrategia para la Integración de la Población Migrante 
Venezolana como Factor de desarrollo para el país. 
https://colaboracion.dnp.gov.co/CDT/Conpes/Económicos/410
0.pdf

Federación Colombiana de Municipios. (s.f). 1,2,3 por la paz 
fronteriza avanza en la construcción de paz, en Banco de Arena 
y Palmarito. 1,2,3 por la paz fronteriza avanza en la 
construcción de paz, en Banco de Arena y Palmarito - 
Federación Colombiana de Municipios (fcm.org.co)

GIFMM. (2022). GIFMM Colombia: Infografía de Educación de 
niños, niñas y adolescentes venezolanos en Colombia 2021. R4V. 
GIFMM Colombia: Infografía de Educación de niños, niñas y 
adolescentes venezolanos en Colombia - 2021 | R4V

GIFMM. (2023). Cifras clave. R4V. Página de GIFMM Colombia | R4V
Gobierno de la Ciudad de México. (12 de junio de 2018). Infantes 
aprenden por medio de actividades lúdicas a prevenir trabajo infantil. 
SEPI Ciudad de México. Infantes aprenden por medio de actividades 
lúdicas a prevenir trabajo infantil (cdmx.gob.mx)

106



Gómez, H. (2013). Proyecto de vida. TEMA: PROYECTO DE VIDA 
(uv.mx)

Humanium. (24 de marzo de 2020). Artículo 31: La necesidad del 
juego en la vida del niño. Artículo 31: La necesidad del juego en la 
vida del niño - Humanium

Hurtado, M. (13 de noviembre de 2022). Cientos de niños en el 
país sin escuela por violencia  El nuevo siglo.  Cientos de niños en 
el país sin escuela por violencia | El Nuevo Siglo

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar –ICBF-. (2020). 
ORIENTACIONES PARA LA ATENCIÓN INTEGRAL DE NIÑOS, NIÑAS 
Y ADOLESCENTES MIGRANTES: Mis derechos sin fronteras. A 
donde vaya los llevo. SanDiaz Group.  Cartilla | Rutas de atención 
agentes del sistema (icbf.gov.co)

Instituto Colombiano de Bienestar Familiar –ICBF-. (2021). 
Encuentros de prevención comunitaria de riesgos específicos. 
Cartilla sobre prevención del trabajo infantil. ICBF. 14 - 
ENCUENTROS PREVENCIÓN COMUNITARIA - Trabajo Infantil.indd 
(icbf.gov.co)

Internal Displacement Montoring Centre –IDMC-. (2023). Global 
Report on Internal Displacement. IDMC | GRID 2023 | 2023 Global 
Report on Internal Displacement (internal-displacement.org)

Junta de Andalucia. (2014). Protocolo de acogida al alumnado 
inmigrante. PROTOCOLO DE ACOGIDA PARA ALUMNADO 
INMIGRANTE (juntadeandalucia.es)

Ley 1098 de 2006. Por la cual se expide el Código de la Infancia y 
la Adolescencia.8 de noviembre de 2006. DO. NO. 46446. 
icbf.gov.co/sites/default/files/codigoinfancialey1098.pdf

Ley 1620 de 2013. Por la cual se crea el Sistema Nacional de 
Convivencia Escolar y Formación para el Ejercicio de los Derechos 
Humanos, la Educación para la Sexualidad y la Prevención y 
Mitigación de la Violencia Escolar. 15 de marzo de 2013. DO. NO. 
48733. 
htps://www.icbf.gov.co/cargues/avance/docs/ley_1620_2013.h
Liga contra el silencio. (s.f). Explotación laboral, otro drama de los 
menores migrantes venezolanos. UTADEO. Explotación laboral, 
otro drama de los menores migrantes venezolanos | Universidad 
de Bogotá Jorge Tadeo Lozano (utadeo.edu.co)

Loizate, J. A. (2014). Estrés límite y salud mental: el síndrome del 
inmigrante con estrés crónico y múltiple (síndrome de Ulises). 
Migraciones. Publicación Del Instituto Universitario De Estudios 
Sobre Migraciones, (19), 59–85. Recuperado a partir de 
https://revistas.comillas.edu/index.php/revistamigraciones/article
/view/3083

Márquez, H. y Delgado, R. (2014). Migración   forzada   y   
desarrollo   alternativo. Quito: IAEN.

Martinez-Leguízamo, J.O. y Moraes N. (2018) Material Didáctico 
Migración, Asilo y Refugio. Proyecto Erasmus+ Refugium. 
Comisión Europea. https://shre.ink/cBHv 

Martinez-Leguízamo, J.O. (2020) Movilidad y control de fronteras 
entre Colombia y Venezuela. Discursos securitarios y oportunismo 
en una lucha por la hegemonía política. Rev. urug. antropología 
etnografía, 2020, Año V – Nº 1:99–126. 
http://hdl.handle.net/10201/122803 
Ministerio de Educación Nacional –MEN-. (s.f). Necesidades 
Educativas Especiales Ajustes a las categorías de discapacidad, 
capacidades y talentos excepcionales. Necesidades Educativas 
Especiales Ajustes a las categorías de discapacidad, capacidades 
y talentos excepcionales - ..::Min Educación OLD::.. 
(mineducacion.gov.co)

107



Ministerio de Educación Nacional –MEN. (2011). Herramientas 
Escolares Educación Emergencias. 
MODULO_2_COMUNIDAD_EDUCATIVA_06AGO2011 
(mineducacion.gov.co)

Ministerio de Educación Nacional –MEN-. (2016). Modelos 
educativos flexibles. Modelos Educativos Flexibles 
(mineducacion.gov.co)

Ministerio de Educación Nacional –MEN-. (2020). Lineamientos 
para la formulación de Planes Escolares para la Gestión del Riesgo. 
lineamientos_formulacion_planes_escolares.pdf 
(colombiaaprende.edu.co)

Ministerio de Educación Nacional –MEN-. (2020). Orientaciones 
para promover el bienestar y la permanencia de niñas, niños y 
adolescentes con discapacidad en el sistema educativo. 
Documento Permanencia Accesible.pdf (colombiaaprende.edu.co)

Ministerio de Educación Nacional –MEN-. (2020). Guía No. 49. 
Guías pedagógicas para la convivencia escolar. Guía No. 49. Guías 
pedagógicas para la convivencia escolar (mineducacion.gov.co)

Ministerio de Educación Nacional –MEN-. (2022). Protocolos para 
el abordaje pedagógico de situaciones de riesgo en el marco de la 
ruta de atención integral para la convivencia escolar · Racismo y 
Discriminación Étnico-Racial · Xenofobia. Racismo y Xenofobia 
(colombiaaprende.edu.co)

Ministerio de Educación Nacional –MEN-. (2022). Deserción 
escolar en Colombia: análisis, determinantes y política de acogida, 
bienestar y permanencia. Portada_contraportada 
(mineducacion.gov.co)

Ministerio de Educación Nacional –MEN-. (2022). Estrategias del 
sistema educativo colombiano para la atención de la población 
estudiantil en contextos de movilidad humana y migración: una 
mirada al caso migratorio venezolano. 
articles-363488_recurso_33.pdf (mineducacion.gov.co) 

Moreno-Vera, J.R, y Martínez-Leguízamo, J.O. (2022). Welcome 
Refugees! The Use of Cultural Heritage to Teach Democratic Values. 
Sustainability, 14(20), 13466. MDPI AG. Retrieved from 
http://dx.doi.org/10.3390/su142013466 

Observatorio de Acceso y Permanencia. (2023).  Boletín mensual 
No. 3 – Matrícula en cifras (marzo de 2023). OBSERVATORIO DE 
ACCESO Y PERMANENCIA | Boletín mensual No. 3 – Matrícula en 
cifras (Marzo de 2023) (educacionbogota.edu.co)

OHCHR. (2018). Pacto Mundial para una Migración Segura, Ordenada 
y Regular (GMC). Pacto Mundial para una Migración Segura, Ordenada 
y Regular (GCM) | OHCHR

OHCHR. (16 de mayo de 2022). Las personas desplazadas LGBT 
enfrentan desafíos exacerbados cuando buscan refugio. Día 
Internacional contra la Homofobia, la Transfobia y la Bifobia. Centro 
de Prensa Naciones Unidas. Tomada de: Las personas desplazadas 
LGBT enfrentan desafíos exacerbados cuando buscan refugio | 
OHCHR

Organización Internacional para las Migraciones (OIM). (2019). 
Glosario de la OIM sobre Migración. iml-34-glossary-es.pdf (iom.int)

Organización Internacional para las Migraciones (OIM). (2020). 
Acoger, Integrar y Crecer. Las políticas de Colombia frente a la 
migración proveniente de Venezuela. Presidencia de Colombia. 
Acoger, Integrar y Crecer. Las políticas de Colombia frente a la 
migración proveniente de Venezuela (iom.int)

Organización Internacional para las Migraciones (OIM). (2020). 
Tendencias migratorias en América del Sur. Informe migratorio 
sudamericano N°3. 
https://robuenosaires.iom.int/sites/g/files/tmzbdl626/files/documen
ts/Tendencias_Migratorias_en_America_del_Sur_Marzo_Final.pdf

108



Organización Internacional para las Migraciones (OIM). (2022). 
Informe sobre las migraciones en el mundo 2022. 
https://publications.iom.int/es/node/4126

Pandora Mirabilia. (2018, 26 de abril). Red de Patios inclusivos y 
sostenibles // Secuencia Resumen [video]. Youtube. Red de Patios 
inclusivos y sostenibles // Secuencia Resumen - YouTube

Pandora Mirabilia. (2018, 11 de agosto). Resumen del proceso de 
transformación del patio del colegio La Paloma y el de Santa María 
[video]. Youtube. Resumen del proceso de transformación del 
patio del colegio La Paloma y el de Santa María - YouTube

Personería de Bogotá. (2020). INFORME SOBRE LA SITUACIÓN DE 
LAS PERSONAS PROVENIENTES DE VENEZUELA EN BOGOTÁ D.C. 
Vacíos de protección, barreras de acceso y respuesta institucional 
a la población refugiada, migrante y retornada colombiana como 
un aporte a la reflexión y discusión distrital. 
https://www.personeriabogota.gov.co/component/jdownloads/se
nd/658-vigencia-2020/8072-informe-situacion-de-las-personas
-provenientes-de-venezuela-en-bogota

Presidencia de la república. (18 de noviembre de 2022). 
Colombia se adhiere a la Declaración sobre Escuelas Segura. 
Colombia potencia de la vida- Prensa . Colombia se adhiere a la 
Declaración sobre Escuelas Seguras (presidencia.gov.co)

Programa Mundial de Alimentos -WFP-. (2020). Evaluación de 
Seguridad Alimentaria en Emergencias (ESAE) para Población 
Migrante de Venezuela y Hogares de Acogida en Departamentos 
Fronterizos. Document - Colombia: Evaluación de 
SeguridadAlimentaria en Emergencias (ESAE) para Población 
Migrante de Venezuela y Hogares de Acogida en Departamentos 
Fronterizos - Programa Mundial de Alimentos (WFP) (unhcr.org)

Ruiz Eslava, L. F., & Rodríguez Pérez, D. A. (2020). Percepción de las 
necesidades en salud mental de población migrante venezolana en 
13 departamentos de Colombia. Reflexiones y desafíos. Revista 
Gerencia y Políticas de Salud, Pontificia Universidad Javeriana (19). 
Percepción de las necesidades en salud mental de población 
migrante venezolana en 13 departamentos de Colombia. Reflexiones 
y desafíos* (javeriana.edu.co) Javeriana  DOI: 
https://doi.org/10.11144/Javeriana.rgps19.pnsm

UNICEF. (2021). Niños no migrantes no acompañados. Niños y niñas 
migrantes no acompañados en la Frontera Sur | UNICEF | UNICEF

UNICEF (2023).  El rostro cambiante de la niñez migrante en América 
Latina y el Caribe. Una región como ninguna otra. https://n9.cl/u7zf8 

United Nations Convention on the Rights of the Child, November 
20, 1989, Convention on the Rights of the Child | OHCH






